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ВСТУП
Одним із основних завдань логопедичної служби в школі є допомога учням, що мають недоліки мовлення і,  внаслідок цього, не встигають у навчанні. Поряд з патологією усного мовлення існують і порушення писемного мовлення.

Висновки щорічного вересневого обстеження сформованості мовленнєвих структур у першокласників вчителями-логопедами за останні роки відображує пригнічену тенденцію до збільшення кількості дітей з мовними вадами. У Канівській загальноосвітній школі № 3 у двох перших класах – 15 учнів мають несприятливий психолого-педагогічний прогноз і потребують корекційної допомоги.

У перших класах є категорія учнів, яка вже на перших етапах навчання відчуває значні труднощі у засвоєння читання і письма. Як правило, у таких дітей під час обстеження виявляються вади звуковимови і фонематичного слуху.

Недорозвиненість фонетико-фонематичного усного мовлення призводить надалі до специфічної несформованості процесів писемного мовлення. За сучасними дослідженнями логопедії, для дітей з фонетико-фонематичним недорозвитком характерні порушення вимови та сприйняття мови. Істотною  ознакою цього є незавершеність процесу формування сприйняття вимови та відтворення звуків, що відрізняються тонкими артикуляційними чи акустичними ознаками(шиплячі та свистячі, дзвінкі та глухі, тверді та м’які).
У дітей-логопатів такої категорії відмічається несформованість багатьох психічних функцій: зорового аналізу і синтезу; просторових уявлень, слухової і мовної диференціації звуків мовлення; порушення уваги, пам’яті, емоційно-
вольової сфери. Це призводить до порушень окремих операцій письма і писемного мовлення взагалі.

УСУНЕННЯ ВАД ПИСЬМА
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Писемне мовлення, на відміну від усного, формується лише в умовах цілеспрямованого навчання, тобто механізми писемного мовлення закладаються в період навчання грамоти і вдосконалюються у ході подальшого навчання.
Оволодіння грамотою – це складна розумова діяльність, яка потребує певного ступеня зрілості багатьох психічних функцій дитини. Письмо – складна форма мовленнєвої діяльності, багаторівневий процес, в якому беруть участь різні аналізатори: мовнослуховий, мовноруховий, зоровий, загально-руховий, між якими  наявний тісний зв'язок. Письмо тісно пов’язане з процесом усного мовлення і здійснюється тільки на основі достатньо високого рівня його розвитку.
Розглянемо, на які операції поділяється процес письма. 

А.Р.Лурія виділяє наступні операції письма.

1. Письмо починається з задуму. Людина подумки складає план висловлення, його послідовність. Збереження задуму сприяє гальмуванню усіх сторонніх тенденцій -  забігання вперед, повторів тощо.
2. Аналіз звукової структури слова. Він здійснюється спільною діяльністю мовнослухового і мовнорухового аналізаторів. На початкових етапах оволодіння навичками письма велика роль відводиться приговорюванню. Воно допомагає уточнити характер звука, відрізнити його від схожих звуків, визначити послідовність звуків.
3. Зіставлення виділеної зі слова фонеми з певним зоровим образом букви. Для точного розрізнення графічно схожих букв необхідний достатній рівень сформованості зорового аналізу і синтезу, просторових уявлень. Аналіз і порівняння букви не є для першокласників простим завданням.
4. Моторна операція процесу письма, тобто відтворення з допомогою рухів руки зорового образу букви. В міру написання букв і слів кінематичний контроль підкріплюється зоровим контролем, читанням написаного.

Процес письма в нормі здійснюється на основі достатнього рівня сформованості певних мовних і немовних функцій: слухової диференціації звуків, правильної їх вимови, мовного аналізу і синтезу, сформованості лексико-граматичної сторони мовлення, зорового аналізу і синтезу, просторових уявлень.
Несформованість будь-якої з вказаних функцій може викликати порушення процесу оволодіння письмом – дисграфію, яка є основним видом порушення писемного мовлення учнів. До цих порушень належить і аграфія – повна нездатність до засвоєння процесу письма.
В загальноосвітній школі спостерігається лише дисграфія, тобто порушення письма, обумовлене фонетико-фонематичним  недорозвитком або нерізко вираженим загальним недорозвитком мовлення.

На початку 2009-2010 навчального року проводилося обстеження учнів 2-3-4 класів загальноосвітніх шкіл міста № 1, № 3, гімназії ім..І.Франка. Серед 359 учнів виявлено 51 дитину з порушенням писемного мовлення різного ступеня і походження. А серед 5-ти класів першокласників (131 учень) - 33 дитини (що становить 43%) з нествореними передумовами для успішного навчання грамоти, які без спеціальної допомоги в ІІ-му  семестрі можуть поповнити контингент дисграфіків.
У письмових роботах цих школярів зафіксовано помилки на змішування і заміну букв, що позначають приголосні звуки, причому найбільша кількість помилок припадає на заміну одних літер іншими – тими, що позначають звуки, схожі за звучанням або артикуляцією(свистячі та шиплячі, дзвінкі та глухі, тверді та м’які). Наприклад «зиве» (живе), «мисей» (мишей), «ляблуко» (яблуко), «буже» (дуже), «пігти» (бігти) тощо.
Звуки, які найчастіше змішуються в графічному зображення, подано у схемі:

с          ш

з          ж

дз        дж

ц         ч

Заміну букв слід розглядати як типовий, характерний і стійкий прояв порушень письма, зв’язаний з недостатньою сформованістю фонематичного сприймання. Це підтверджується і результатами масового обстеження письма молодших школярів, яке засвідчило, що в більшості випадків наявність у письмових роботах учнів специфічних помилок вказує на їхнє відставання в мовленнєвому розвитку.
[image: image2.wmf]З окремими учнями-дисграфіками корекцію вад письма може провести в класі вчитель після відповідної консультації логопеда. Решта учнів потребує логопедичної допомоги у спеціальних логопедичних групах для дітей-дисграфіків, заняття з якими проводитимуться за спеціальним планом роботи.

ХАРАКТЕРИСТИКА СПЕЦИФІЧНИХ ПОМИЛОК 
НА ПИСЬМІ ДІТЕЙ-ДИСГРАФІКІВ
1. Помилки на рівні букви і складу.
а) Пропуск букв і складів. Це означає, що учень не розрізняє в складі слова всіх звукових компонентів(наприклад: кнга – книга). Пропуск двох і більше букв – наслідок більш грубого порушення звукового аналізу, що призводить до викривлення структури слів (наприклад: бт – брат).
б) Заміна букв. Вказує на те, що учень виділив у складі слова певний звук, але для позначення його вибрав невідповідну букву. Це свідчить про:

- нестійкість співвідношення фонеми з графемою, коли не зміцнився зв'язок між значенням і зоровим образом букви;

- нечітке розрізнення звуків, що мають акустично-артикуляційну подібність;

- нечітке розрізнення букв, що мають схожість в написанні.
в) Змішення букв. Коли  один і той же звук позначається на письмі то
правильно, то помилково. За акустично-артикулярною подібністю розрізняють такі види змішень:

- дзвінкі та глухі парні приголосні в чіткій позиції ( д-т, з-с, і т.д.; наприклад: тавно-давно);
- задньоязикові приголосні: г-к, к-х (наприклад: хараж- гараж);

- сонорні приголосні(наприклад: либа-риба);

- свистячі і шиплячі приголосні: с-ш, з-ж(наприклад: скажав-сказав);

- африкати: ч-щ, ч-ц, ц-т(наприклад: цікати-тікати, щаска –чашка);

- за оптико-кінематичними ознаками: о-а, б-д, и-у, п-т, х-ж, г-д, л-м). У цих замінах привертає увагу співпадання написання І елемента букви, що змішуються. Написавши  І елемент букви, дитина не змогла далі диференціювати рухи руки у відповідності із задумом, невірно передала кількість однорідних елементів (л-м), або помилково вибрала наступний елемент (и-у).

г) Перестановка букв і складів – є вираженням труднощів аналізу послідовності звуків у слові. Складова структура може зберігатися(метелих-метелик).
д) Вставка голосних букв. Спостерігається під час збігу приголосних(наприклад: тигир).

2.  Помилки на рівні слова.
До них призводять труднощі аналізу і синтезу мовлення, неможливість виділити в мовному потоці стійкі мовні одиниці.

а) Окреме написання частин слова(наприклад: к нига).

б) Написання разом службових слів з самостійними (наприклад: всаду) або двох самостійних слів (наприклад: ідесніг).

в) Помилки, що пояснюються труднощами морфологічного аналізу і синтезу:

- при чергуванні (наприклад: кіт-кіти);

- при творенні прикметників від іменників(наприклад: хвіст лисиці – лисиний);

3.Помилки на рівні речення і словосполучення.
а) Відсутність позначення меж речень, або довільне їх позначення. Увага  дитини не може продуктивно розподілятися між багатьма завданнями письма: графічним, логічним, фонематичним. Має значення і не сформованість вміння сприймати інтонаційне оформлення фраз і співвідносити його з основними правилами пунктації.
б) Неузгодженість членів речення в роді, числі та відмінку(наприклад: гратися машинам). Звуження об’єму пам’яті  у дітей-дисграфіків призводить до помилок узгодження і керування під час операції складання повідомлень із слів.

в) Труднощі у вживанні прийменників – опускання їх або заміна. 
Огляд помилок показує, що дисграфія є  одним із виявлень системного порушення мовлення, що охоплює всі сторони  мовного розвитку дитини, а також стан ряду її немовленнєвих функцій, що утруднює засвоєння мовленнєвих знань і вмінь не тільки в початковій школі, але й на наступних ступенях навчання.
Помилки на рівні букви і складу свідчать про наявність у дитини фонетико-фонематичного недорозвитку мовлення, а на рівні слова і  речення – про загальний недорозвиток мовлення.

За класифікацією, в основі якої лежить несформованість певних операцій процесу письма розрізняють такі види дисграфій:
1.Артикулярно-акустична – в основі якої лежить відображення неправильної вимови на письмі, опора на неправильне вимовлення. Вона виявляється у замінах і пропусках звуків в усному мовленні і відповідних букв – на письмі (додаток № 2).

2.Акустична дисграфія – на основі порушення диференціації фонем. Вона виявляється в замінах букв, що відповідають фонетично близьким звукам при правильній вимові.

Частіше за все заміняються букви, що означають звуки:
· свистячі й шиплячі;

· дзвінкі й глухі;

· африкати.
Цей вид дисграфії виявляється в неправильному позначенні м’якості приголосних на письмі внаслідок  порушення диференціацій твердих та м’яких приголосних, заміни голосних (е-и, о-у, додаток № 4).

3.Дисграфія на основі порушення мовного аналізу і синтезу. Характерні помилки: пропуски голосних, перестановки та дописування букв, перестановки, пропуски, дописування складів, написання слів разом (наприклад: прийменників зі словами, окреме написання частин слова).

4.Аграматична дисграфія,  що пов’язана з недорозвитком граматичної будови мовлення, морфологічних і синтаксичних узагальнень. Аграматизми на письмі виявляються у спотворені морфологічної структури слова.

5.Оптична дисграфія, що пов’язана з розвитком зорового гнозису, аналізу і синтезу просторових уявлень виявляється в замінах і спотвореннях букв на письмі. Заміняються букви (в-д, и-ш, к-т); дзеркальне письмо(с-); пропуски елементів з’єднання букв (ау-оу, ил-ш, ау-оу).
ОСНОВНІ НАПРЯМКИ КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ
1. Робота над звуковимовою – необхідно усунути всі недоліки у вимові фонем.

2. Розвиток фонематичного сприймання – диференціація опозиційних звуків і складів проводиться не тільки на слух, а й закріплюється у писемному мовленні.

3. Розвиток навичок звукового аналізу і синтезу проводиться на матеріалі звуків, які вимовляються правильно.

4. Збагачення словникового запасу і розвиток практичного вміння користуватися ним; здійснюється шляхом навчання дітей різним способам творення слів.

5. Розвиток граматичних навичок – робота над розумінням і вживанням прийменників, складанням речень, поширюванням речень.

6. Розвиток зв’язного мовлення – як усного, так і писемного.
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СИСТЕМНІСТЬ І ПОСЛІДОВНІСТЬ 

ЛОГОПЕДИЧНОЇ РОБОТИ
Ефективність логопедичної роботи залежить від системності і послідовності логопедичних занять.

На початку роботи

 І етап – основна увага  направлена на подолання недоліків фонетичної сторони мовлення.

ІІ етап – потрібно ліквідувати прогалини в розвитку лексики і граматичної будови мовлення.

ІІІ етап – розвиток і вдосконалення зв’язного мовлення.

Граматичний матеріал має відповідати віку дітей і спиратися на рівень навчальних завдань.

Основні завдання І етапу
1. Формування повноцінних уявлень про звуки мовлення,
 звуковий склад слова.
2. Розвиток навичок аналізу і синтезу.

3. Корегування дефектів вимови.

4. Удосконалення психологічних передумов для навчання:

       - виховання стійкої уваги;

- розвиток здібностей до запам’ятовування навчальної інструкції;

       -розвиток уміння переключати увагу від одного виду навчальної діяльності до другого.
       5. Формування повноцінних навчальних навичок:

       - активне осмислення навчального матеріалу;

        - вміння працювати в заданому темпі.
      6. Розвиток пізнавальної діяльності учнів шляхом формування зв’язку між пройденим навчальним матеріалом та досвідом та умінням дітей.

За допомогою засобів спеціальних логопедичних прийомів відбувається усунення дефектів звуковимови і формування повноцінних фонематичних уявлень.
Конспект заняття І етапу
Тема: Диференціація [Б]- [Д]
Мета: розвивати зорове сприймання, формувати чіткий образ кожної букви і зв’язувати його із знайомими образами предметами; корегувати зорову і рухову пам'ять, розвивати увагу, пам'ять, словниковий запас, фонематичний слух.

Обладнання: дзеркала, мотузки, картки з написаними буквами, образи букв, картки з завданнями, предметні малюнки, картини з словами паронімами.

Хід заняття
І  Організаційний момент.
Прочитати запис на дошці. Які букви в словах заблукали? 

- Добра фея допомогла Попелюшці попасти на дал.

- Женя бав драту блокнот.

ІІ  Повідомлення теми заняття
1. [image: image4.wmf]Буква Де неначе дім,

    Величезний дах на нім.

2. Йшов баранчик з нами в ліс, 

    На рогах травичку ніс.

    Ми вивчаєм букву «Бе»,

    Й він за нами : «Бе-бе-бе»!

Сьогодні ми розглядаємо саме ці дві букви і звуки  [б]  і  [д], які позначаються цими буквами на письмі. Ми вчитемимось розрізняти їх на слух і на письмі.
ІІІ  Робота над буквою «бе» і відповідним звуком  [б].
1. Вимовити перед дзеркалом [б]– губний, дзвінкий, взривний.
Артикуляція цього звука   [б].

2. Утворення образу букви: з яких елементів складається буква «бе»?(Однаковий перший елемент, «хвостик» піднімається вгору.

3. Співставити букву з образом букви( домалювати букву «б» до білки).

[image: image5.wmf]
 ілка – тварина.
4. Викласти букву «бе» з мотузки.

5. Написати рядок великої і малої букви Б,б.
ІV. Робота над буквою «де» і відповідним звуком [д].
1. Вимовити перед дзеркалом  [д] – дзвінкий, взривний, передньоязичний, перед вимовою язик притискається до верхніх передніх зубів.
2. Зоровий образ букви (кружечок, «петелька» опускається вниз) у слові дятел перший звук [д], а у першої букви елемент спускається вниз, як хвіст у дятла, в контур букви легко вписується контур дятла.
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ятел - пташка
Дятел має міцний довгий дзьоб. А хвіст? (Щоб триматись на дереві).
Написати один рядок великої і малої букви  Д,д.

V  Диференціація [б]- [д]
1. Запис складів під диктовку
Ба – да, ада – аду, аби – або, бра – дло, зба – зда..
2. Вставити в слова пропущені букви:

-укет, я-луня, -олоні, по-руга, пі-вал, коро-очка.

3. У дітей на парті розкладені картки  з прописаними кружечками.
Дописати елементи (верхній, нижній).
О       О      О       О       О      О       О

4. Звукобуквенний диктант, записуючи  контролювати себе опускаючи чи піднімаючи вільну руку.

ДДДБДБББД БДБББД
6. Прочитайте слова, орієнтуючись на крапку відносно кружечка.

Оіжка, оим, оузок, оант, оазар, оілет, оуш, оорога.

7. Робота зі словами паронімами.

«Мама з бочками пішла на прогулянку».

[image: image7.jpg]


[image: image8.wmf]
               бочки                                                                           дочки 
8.Прочитати записані речення, підняти відповідну букву б,  д.
Лі●а і ●орис  ●ачили  в ●уплі  ●ілку.
Воло●і  на  ●ень наро●ження по●арували котика   ●арсика.
9 Фізкультхвилинка.

Якщо у слові є буква «Д» - присісти, якщо «Б» -підтягнутися, піднявши руки.
-Кобра, рубаха, робота, продукти, дерево, бинт, посуд, сади, зуб.
Присісти або підтягнутися, дивлячись на картинку.

-Риби,  барабан, яблука, долоні, подруга, зубр, брови, клад.

10. Підняти букву, на пальцях показати порядковий номер.
Букет, долоні, яблуня, подруга, зубр, брови, клад, підлога.

11.Переписати текст, вставляючи букви, орієнтуючись на напрямок стрілки.
У ↓ітей в са↓очку в  най↑ільшій клітці  ↑ула ↑ілочка. Їй ↓али імя  За↑ава. ↑ільше за всіх ↑ілочку лю↑ив Воло↓я. Він що↓ня ві↓ві↓ував її і ↓авав ↓ро↑лені горіхи і я↑лука.
12.Диференціація [б]- [д] в спонтанній мові.
Запам’ятати слова з буквами –бе-, -де-, звуками [б]- [д].

Мисливець

Борис Дмитрович бродив по болоті. Він побачив білу лебідку з пташенятами. Лебідка вела діток до води.

· Записати слова, які ви запам’ятали.

↓ VІ  Підсумок заняття
1. Чи однаково вимовляються звуки [б]- [д]? У чому  різниця?
2. На що схожі букви «бе» і «де»? Куди дивляться їхні «хвостики»?
3. Оцінювання робіт учнів.

4. Скорочений запис: писати букви Д, Б та рисочки, якщо в слові цих букв немає.

Відвідав дуб ведмідь(ДД ДБ ДД).

Думав бурий здобути в дуплі меду диких бджіл
(Д Б ДБ Д Д Д БД).

5. Домашнє завдання – намалювати 5 малюнків: з буквами «бе», «де»; усно з ними скласти речення.

[image: image9.wmf]
Основні завдання ІІ етапу
[image: image10.wmf]
Після завершення І етапу логопедичних занять учні уточнюють і закріплюють правильну вимову звуків, оволодівають навичками звуковою аналізу і синтезу.

Учні із загальним мовним недорозвитком переходять на ІІ етап. Засвоєння дітьми різних способів словотворення складає найважливіший елемент роботи на ІІ етапі корекційного навчання у ході подолання вад писемного мовлення.

Формування морфологічних уявлень – важливий елемент цього процесу. 
На цій основі розв’язуються найбільш суттєві завдання даного етапу роботи.

1. Уточнення значень знайомих слів і збагачення словника шляхом:

· накопичення нових слів з різних частин мови;

· вміння користуватися навичками словотворення.

2. Розвиток і вдосконалення граматичної будови мовлення.

3. Навчання активно використовувати в мовленні синоніми, антоніми, омоніми.

Протягом ІІ етапу логопедичних занять з дітьми, які мають порушення письма і читання, обумовлені нерізко вираженим загальним мовним недорозвитоком продовжують удосконалювати звукову сторону мовлення і засвоювати граматичні поняття, що відносяться до морфемної будови слова, встановлюють відношення  між значенням і формою слова. На цій основі школярі оволодівають способом словотворення, що є необхідною умовою уточнення і збагачення словникового запасу.
Накопичення фонетичних та морфологічних узагальнень і впорядкування на цій основі мовних засобів( вимова, словник, граматична будова) дозволяє перейти до ІІІ етапу корекції вад писемного мовлення до роботи із розвитку й удосконалення зв’язного мовлення. 
Конспект заняття ІІ етапу
Тема: Корінь слова. Споріднені слова
Мета: уточнити поняття про корінь слова, спільнокореневі слова, формувати вміння розпізнавати споріднені слова та визначати у них спільну частину(корінь), розвивати навички спостереження, зіставлення і на цій основі – уміння робити висновки, узагальнення, добирати спільнокореневі слова; виховувати в учнів самостійність у роботі, увагу до слова – його значення і форми, збагачувати словниковий запас, розвивати увагу, мислення.

Обладнання: «дерево слів», фішки, індивідуальні картки, сюжетні малюнки, картки зі словами для гри, мовна казка «Корінь».

Хід заняття
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І Організація групи до заняття.
Що це? (Дерево). На дереві ростуть листочки. А яка головна частина дерева? (Корінь). Сьогодні ми будемо говорити про корінь, але в словах.
ІІ Повідомлення теми.
Діти, до нас сьогодні прибули цікаві гості. Це споріднені слова або слова «родичі». Усі родичі – це сім’я. А сім’я живе в одному домі. У мові цей дім називають словотворчим гніздом, у яке «злітаються» слова.
Сьогодні ви дізнаєтесь, які слова називають спорідненими, навчитеся складати словотворчі гнізда, визначати спільну частину споріднених слів – корінь.

1. Формування поняття «споріднені слова».

Розглянути малюнки (дуб, дубок, дубовий листок)

· Що спільного між предметами, зображеними на малюнках?

Дуб – це дерево. Дубок – це маленький дуб. Дубовий листок – частина дуба.

· Отже, ці предмети – «родичі», вони споріднені між собою. Слова, які означають назви таких предметів (дуб, дубок) або виражають їхню ознаку (дубовий), теж споріднені.

2. Повтори ряд слів, зверни увагу на схожість слів в семантичному і вимовному плані. Ці слова схожі як родичі в родині. Ви схожі на своїх тата і маму, в родині всіх люблять, допомагають один одному – це споріднені слова.
Рід – родина – рідний.

Сад – садити – садівник.

Ліс – лісовий – лісник.

Школа – школяр – шкільний.

Гора – гірка – гірний.

ІІІ Основна частина
1.У дуба  є корінь, з кореня виросте стовбур з листочками.

А зі слова дуб(кореня) ростуть нові слова.

· Які слова можуть вирости з слова-кореня – дуб?

Дубок, дубовий, дубняк(Словникова робота).

Логопед чіпляє картки зі словами на гілки.

· Яка  спільна  частина в цих словах?
Це їх корінь (дуб), корінь слова - ∩- позначається на письмі.
Запишіть ці слова, корінь позначте червоним олівцем.

2.Мовна казка «Корінь»
[image: image12.jpg]


Багато тисяч років тому жив собі корінь «літ». Знайшли його люди і думали, що з ним робити? А корінь каже:- Посадіть мене, і я розростуся у велике красиве дерево. Посадили люди корінь «літ» і став він рости. Спочатку один паросток пустив, потім другий, третій. Багато паростків з’явилося від кореня. Усі  вони на нього подібні і своє щось у кожного є. ось яке дерево виросло. Подивились люди, порівняли паростки і побачили, що в усіх одна спільна частина «літ». І з того часу почали люди спільну частину споріднених слів називати коренем. І правильно вирішили від неї як від кореня дерева, утворюються  нові споріднені слова.
3.Гра «Одягни корінь».  На дошці написано корінь «літ».
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4.Послухай казку і запам’ятай спільнокореневі слова.

Сніговик жив у Сніговому королівстві. В нього була своя срібляста снігова хатинка. А  поруч жила чарівна Снігуронька.  Сніговик і Снігуронька полюбляли дивитись, як з неба  падає легкий, пухнастий, білий сніг.  А ось підсніжників вони ніколи не бачили, бо в Сніговому королівстві ніколи не було весни.(У ході  розповіді вчитель-логопед чіпляє картки з словами на дерево).

· Як назвемо слово «сніг»? (Корінь)
· Прочитайте спільнокореневі слова до слова сніг. Запишіть їх виділіть корінь червоним олівцем.

5.Завдання на розвиток уваги.
Вчитель-логопед читає слова, діти записують їх по пам’яті і виділяють  корінь.
Син, синок, синівський.

Дерево, деревце, дерев’яний, задерев’янів.

6.Хвилинка відпочинку. Гра «Хто більше назве спільнокореневих слів?»

Логопед називає слово, діти утворюють спільнокореневі слова. За кожне вірно назване слово діти отримують фішки. Хто здобуде найбільше фішок – той переможець(Мило, риба, сад).
7.Робота за індивідуальними картками. Відшукайте в текстах спільнокореневі слова, випишіть, позначте корінь.
(Лікар  працює у лікарні. Він лікує хворих людей ліками).
8.Гра «Знайди зайве слово», - вилучити зайве слово, споріднені слова записати.
(Ніс, носовий, носик, носить).

(Гора, горить, гірка, гірський).

(Роса, росичка, росте, росяно).

9.Записати слова у два стовпчика, підписані словами маляр, маленький. Малятко, малярний, малювати, малеча, мало, малюнок, малювання, змалку, мальований, малий.
10.Прочитати та запам’ятати споріднені слова.

Година
Віз
Вид
годований
гвіздки
видно
годинник
перевіз
видовище
годинникар
візерунок
повидло
згодна
візок
видати
11. Фізкультхвилинка. Гра з м’ячем.
[image: image14.wmf]Оцінити сполучення двох споріднених слів. Чи кажуть так? Відповісти: «Так –ні».
Варити варення, робити роботу, маслити маслом, пригощати гостя, старий старець, співати співи, писати письмо, працювати працю, починати спочатку, скінчити до кінця, фарбувати фарбою, точити точил кою, криком кричати, бігти бігом, купати купання.
12.Учні отримують слова, дібрати до них споріднені слова.
Слова написані на картках
Гора – гірський, пагорбок, гористий, гірник.
Горе – горювати, пригорюнитися. Гіркий, горечко.

Горіти – горіння. Горілий, згоряти, загорітися.
Рис – рисовий, рисівник, рисоварка, рисинка.

Риса –риска, рисунок, рисочка, рисувати.

Мед – медовий, медяник, медок, медонос.

Медицина – медик, медичний, медпункт, медикаменти.
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13.Прослухайте речення. Визначте частину мови. Знайдіть в них споріднені слова. Запишіть парою. Визначте частину мови, підкресліть і виділіть корінь.

Корабель сів на мілину. Більш мілкого місця, ніж це, на річці не знайти. 

Не забудь посолити суп. Сіль стоїть на верхній поличці.

Лев – лютий звір. Кіт Леопольд пив ліки, щоб розлютитися. 

Над річкою розливалась сумна пісня. В її голосі чувся сум.

14.Гра «Хто зайвий?»

Ягода – ягідний – малина.

Пісня – співи – півень.

Їжа – їжак – їжачий.

Каюта – каюся –каютний.

Дерево – ялина – ялинкова.

Друзі – дружні – грають.
ІV  Пісумок заняття

1. Яку частину слова ми вивчали?
2. Які слова спільнокореневі?

3. які завдання виконували? Для чого?

V  Домашнє завдання
Дібрати до поданих слів споріднені слова. Виділити корінь

(Ліс, риба, море, гриб, зима, сніг).
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Основні завдання ІІІ етапу.
1. Уточнення смислового значення слова у фразі ( до якого слова відноситься, від якого слова залежить).

2. Уточнення уявлень про  закінчення та його роль у визначенні функцій і місця слова у фразі.
3. Закріплення вміння дотримуватися послідовності закінчених смислових одиниць у ході складання речень і текстів.

На цьому етапі роботи застосовують вправи:

· складання словосполучень за схемами;

· відбір дії за малюнком, складання графічної схеми речення;

· виділення головних членів речення.

Робота над текстом, яка проводиться  протягом усього етапу, потребує тривалої попередньої підготовки.

Пропонуємо такі види роботи над текстом:

· скласти план тексту;

· робота з деформованим текстом;

· записати кінцівку тексту за його початком 
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Конспект заняття до ІІІ етапу
Тема. Узгодження іменника з дієсловом у часі і роді

Мета: уточнити знання дітей про те, як узгоджуються іменники і  дієслова у словосполученні виду ⁭→∆; корегувати увагу, процеси узагальнення; розвивати  навички змінювання словосполучень; розвивати зв’язне мовлення, збагачувати словниковий запас.
Обладнання: сигнальні картки (⁭, ∆, ○), сюжетні малюнки, індивідуальні картки.

Хід заняття
І   Організаційний момент.

1.Слуховий диктант.

Вчитель-логопед називає слова – різні частини мови, діти піднімають відповідну сигнальну картку.

⁭ - іменник (слово – назва предмета).

○ -  дієслово (слово – назва дії).

∆ -  прикметник (слово – назва ознаки).
Хмара, хмарний, хмаритись, садівник, садити, садовий, лимон, лимонний, лимончик, побігати, бігун, бігова, біговий, біг, побігти.

2.Відгадати загадки. Як необхідно змінити іменник, щоб запропонована фраза була правильною?

[image: image18.wmf]- Маленький хлопчина в сірій кожушині.
   По дворах стрибає, крихти збирає. Горобець стрибали (Горобець)

- Тече-тече – не витече,

   Біжить, біжить - не вибіжить. Річка течуть.(Річка)

- Я найперша зацвітаю

   Синім цвітом  серед гаю.

   Відгадайте, що за квітка,

   Бо мене  не стане влітку. Пролісок зацвітають.(Пролісок)

- Рукавом змахнув –

   Дерево зігнув. Вітер зігнули.(Вітер)

Висновок: слова, як і всі люди, повинні дружити.
ІІ   Основна частина.
1. Складіть прості речення за малюнком. (Хлопчик грає. Дівчинка співає).

· Які слова ви використовували в своїх реченнях?
· Які це частини мови?

· Чи зв’язані вони між собою? Як?

· Яке з цих слів головне?

· Яке запитання між ними поставите?

Отже тема заняття: ми будемо розглядати, як пов’язані між собою іменник з дієсловом в різних випадках.
2. Складіть словосполучення.

Дощ          дощі

Ідуть         іде

· Чому саме так правильно?

· В якому числі стоїть слово предмет(іменник)⁭?

       -   А в якому слово – дія (дієслово) ○ ?

Отже, коли ⁭ - в однині, то відповідно і ○ теж потрібно вживати в однині.
3. Дібрати до предмета дію. У дітей – картки зі словами діями в однині та множині. На дошці – слова-предмети. Змінити іменник так, щоб він узгоджувався з дієсловом. 
Співають, співає → хуртовина.
[image: image19.wmf]Стигне,  стигнуть → ягоди.

Ростуть, росте → ялинки.

Ідуть, іде → хлопці.

Зігріває, зігрівають → пічка.

Злякалась, злякались → тварина.

4. Гра «Назви в множині». Вчитель-логопед називає словосполучення, де ⁭ і ∆ в однині, а діти змінюють так, щоб ⁭ і ∆  були в множині і навпаки. 

Туман стелиться, вітер дме, сніг тане, вода біжить, дерево росте.

Школярі ідуть, листочки ростуть, жаби квакають.

5.Фізкультхвилинка. Гра з м’ячем. Закінчи речення за зразком.
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Дощ іде. Дощі йдуть.
Вітри дують. Вітер …    .

Яблуко стигне. Яблука …    .

Роса освіжає. Роси …    .

Ведмеді ревуть. Ведмідь …     . 
Завірюхи метуть. Завірюха …     .

Липи цвітуть. Липа …     .

6.Виправити помилки.
Юри їли яблуко. Їжаки жив під ялиною. Яна граються лялькою. Птах в’ють гніздо.  Діти навчається в школі. Хмари пливе по небу. Миколка подарували квіти.

7.Змінити дієслово, поставивши його у минулому часі.
Дощ - лити (Дощ лив).

Пташку - літати (Пташка літала).
Дерево - рости (Дерево росте).

Ножиці – різати (Ножиці різали).

Цвіркун – співати (Цвіркун співає).

8.Замінити одним реченням.
Дівчинка малює. Хлопчик малює. → Діти малюють.
Малина лежить. Вишня лежить. → Ягоди  лежать.

Учень читає. Учениця читає. → Учні читають.

· Як зв’язані між собою ці слова?

· В чому узгоджуються?

· Від чого залежить число слова – дії?

9.Утворити словосполучення.

Кіт              спало.

Дитина       спав.

Сонце         спала.

· Чому ви утворили саме так?

· Як поставити запитання від⁭ до ∆?

Отже, в минулому часі слова-предмети і слова-дії узгоджуються у роді.

10.Скласти словосполучення за індивідуальними картками.
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Світило

11.Дібрати іменник до дієслова. Дієслово поставити в минулому часі, записати.

День           гримить

гроза         теплішає

яблуко       пахнуть

квіти          стигле

ведмідь      тече

ріка             блищить

скло            біліє

сніг             ревуть

12.Полагодити слова.

Лепо (поле), ісл (ліс), ребега (берега), каігл (гілка).

13.Скласти речення за сюжетними малюнками та схемами.

⁭   →  ○ ;
∆   ←  ○ .
14.Скласти словосполучення, визначивши рід слова-предмета.

Ріка, море, хвиля, озеро, океан.

[image: image24.wmf]Шуміла, шумів, шуміло.

ІІІ Підсумок заняття.
- Чи правильно Буратіно скаже про себе: « Я дивилася»?

- А як потрібно сказати?

- Хто з його друзів міг би так сказати?(Мальвіна)
- Як узгоджуються між собою ⁭ і ∆?
ВИСНОВОК
Діти з недорозвитком писемного мовлення потребують спеціально організованих логопедичних занять, які б дали змогу ознайомити дітей із звуковим та морфологічним складом слова, готували їх до засвоєння орфографічної навички. Особливо слід звернути увагу на засвоєння правил правопису ненаголошених голосних, а саме вміння учнів підбирати слова для перевірки, причиною чого є недорозвиток лексичного запасу у дітей-логопатів. Критерієм вивчення особливостей розумового розвитку дітей із дизграфією виступає рівень научуваності, а саме індивідуально-психологічні особливості, які зумовлюють успішність навчальної діяльності, швидкість і легкість оволодіння новими знаннями, широту їх переносу. 
Вивчення научуваності дітей із порушеннями писемного мовлення включала наступні етапи: дослідження узагальненості, глибини, гнучкості, усвідомленості і самостійності мислення. Це можливо було зробити за допомогою ряду методів: виконання логічних вправ різного напрямку, включення дітей в ігрову діяльність (дидактичні ігри), вивчення певних аспектів інтелектуальної діяльності: просторова орієнтація, мислення, мовлення. Вивчення писемного мовлення молодших школярів показало, що процес письма можливо дослідити за такими етапами: аналіз звукового складу слова (виділення послідовності звуків, їх характеристика); уточнення звуків, їх звуковий аналіз (перетворення звуків, які чуємо, у точні узагальнені мовні звуки – фонеми, диференціація збігу звуків і розрізнення їх окремих елементів, які входять у складні звукові комплекси); перетворення фонем у графічну зорову схему, а саме перешифровка звуків мови в букви (фонем у графеми); перетворення підметів у написання оптичних знаків (букв у потрібні графічні накреслення).
Роботу з розвитку фонематичного аналізу і синтезу необхідно проводити у такій послідовності: розвиток фонематичного сприймання учнів за графічними схемами слів; формування дій звукового аналізу у мовленнєвому плані, уточнення при цьому загальної кількості звуків за допомогою використання мовленнєвих ігор та ігрових ситуацій; формування вмінь визначати кількість і послідовність звуків не називаючи слова на основі уявлень за допомогою відповідних вправ. 
До нетрадиційних методів навчання писемного мовлення молодших школярів можливо віднести: заняття з малювання, які є основою підготовки дитини до письма; метод списування з дошки цілих речень і слів, або їх швидке написання по пам’яті, що дає змогу розвивати зв’язність і неперервність у накресленні слів; метод практичних вправ і завдань, які сприяють закріпленню навичок письма. 
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